rafia na construgao do

O RURAL NA ESCOLA DA CIDADE: A PRATICA DOCENTE EM
GEOGRAFIA NA ZONA OESTE DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

ALELUIA, Mendel

(Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e TecnolBlyiminense, mendelcesar@gmail.gom
dx.doi.org/10.17127/gcfd/2016.01

Palavras-chave:campo, geografia escolar, pratica docente

Objetivos da apresentacdo

Este trabalho tem por objetivo apresentar elemgracs um debate sobre o campo e o0 meio
rural na geografia escolar. A partir do diadlogo adweentes da periferia da cidade do Rio de Janeiro,
buscamos compreender como tal questdo pode searadka) ampliando possibilidades de melhoria
nas condi¢cdes de aprendizagem a partir da relagyoos lugares de vivéncia dos estudantes. Neste
sentido, ganha destaque o ensejo de ampliar duaitente a relacdo dos estudantes com a realidade
local a partir do ensino de Geografia, caminharata possiveis e necessarias transformacdes do real

a partir da escola.

Resumo

O contetdo de Geografia a ser discutido neste lab& o campo (entendido como a
expressado espacial do meio rural e buscando emtenderelacdo com a cidade). O recorte espacial
proposto é a por¢cdo da cidade do Rio de Janeiroasomaiores possibilidades de ofertar, na sua
paisagem e na sua sociabilidade, permanéncias dpassado rural. O bairro de Santa Cruz e
adjacéncias constitui-se na udltima porcdo a seorpiicada pela mancha urbana da metrépole
fluminense, resguardando tragcos de um passadoerdilum momento importante na relacdo cidade-
campo nos marcos da urbanizacdo capitalista ndl Bi@giltimo século (Fernandes, 1996; Galvéo,
2009). Constatamos, assim, a ampla capacidadesda de um repertorio imageético e identitario para
a discussao do tema, o que contrasta, analisaetimiparmente, com as representacdes distantes da
realidade apresentadas pelos alunos e por parfgafessores.

Partimos do lugar, das possibilidades que o espaografico em questdo oferece e nos
dirigimos a escola e ao ensino de geografia qua eebfertado. Ao parearmos dificuldades e
possibilidades identificamos no professor e naiga&iocente elementos centrais para a mediagéo
entre os alunos, a realidade que os circunda emsimos de geografia. E a partir da relagdo entre
cidade e campo, no qual Santa Cruz e seu entomex&dnplos ainda vivos na memaria social e na
dindmica da cidade do Rio de Janeiro, que emprewaleste debate.

A sondagem realizada junto aos professores de gfémgentrevistamos 4 docentes da regido
de Santa Cruz, aponta para uma falta de identfacde um repertério possivel de ser trabalhado com

0s estudantes no que tange construcdo de umaaeaat@ os locais de vivéncia dos estudantes e o
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conteudo a ser trabalhado na disciplina Geogr@fimsiderando o discurso consolidado no campo da
educacdo e do ensino de Geografia, de que o conlesal e o cotidiano permitem uma maior
aproximagdo com a realidade (Castellar e Morae$0)2Gupomos que tal premissa ndo encontra
respaldo ao observamos a prética docente de Geogmaénsino fundamental, em que transparecem
estereotipos e visées que colocam o campo numpgoéing romantizada ou depreciada. Sustentamos
esta hipdtese a partir do tema da relagéo cidadpaa do recorte geogréafico da cidade do Rio de
Janeiro, em que o processo de transicdo entre gundbano é mais recente e ainda guarda marcas
expressivas no espaco geografico: a por¢cdo da @este carioca compreendida pelo bairro de Santa
Cruz e adjacéncias, area marcada por um processmugmcao impregnado de desigualdades e
contradicdes.

A partir da identificacdo das questdes que atinggamatica pedagdgica no bojo do problema
identificado, discutimos neste trabalho os caminfassiveis para encontrarmos uma acdo em sala de
aula que aproxime os estudantes de seu contexdb e estimularmos os docentes a inserirem a
questao do lugar e do cotidiano dos estudantesamistidos ministrados, projetamos a possibilidade
de construir no futuro uma geografia escolar ma@kida com o contexto de vida dos estudantes e

com o compromisso de auxiliar na transformacgécedbdade.

INTRODUCAO

A sala de aula é arena privilegiada para entendeommo determinados debates vinculados a
geografia ecoam nas diferentes esferas sociaignflecimento prévio dos estudantes sobre os temas a
serem trabalhados nas aulas podem se apresentarobstidculos ou como pontos de partida para a
consolidacdo de referenciais do contetido destgliigc No caso especifico deste texto, pretendemos
discutir elementos da relagéo cidade-campo, cotagies para este Gltimo. Abordamos tal processo a
partir das aulas de geografia ministradas na rad@aipal de educacdo do Rio de Janeiro, em que
realizamos atividades de sondagem com profess@stsi@antes do 7° ano do ensino fundamental.

Do ponto de vista metodoldgico, este artigo apitas@nposicionamentos tedricos sobre a
questdo cidade-campo, especificamente sobre o lmasideiro e do Rio de Janeiro; caracterizara
brevemente o recorte espacial estudado e apresamisultados das interagdes com estudantes e
professores. Realizamos atividades junto a umaatude 30 alunos do sétimo ano do ensino
fundamental e entrevistamos 4 professores que ateaite ano de escolaridade em escolas de Santa
Cruz e arrabaldes. Buscamos ainda, nas considerfipéés, delinear caminhos para a superacao dos
problemas encontrados, contribuindo com a profiestpontar elementos para a constru¢ao do futuro

desejado.

O CAMPO EM RELAGAO A CIDADE : PROCESSOS E FORMAS HISTORICAS
As definicbes mais claras quanto a um momento rigst@e transicdo somente tornam-se

possiveis na medida em que se conhece a funddidadeae as caracteristicas diferenciadas que ela




apresenta. Neste sentido, € com o surgimento éedstamento das cidades que se ampliam as
possibilidades de entender o campo, sua relacdo aomodos de producdo e o conjunto de
construgfes ideoldgicas sobre ele realizadas agplda historia. Marx e Engels (1996) associam
algumas transicdes que evidenciam a crescentec@paosintre campo e cidade. A transi¢cdo da barbérie
a civilizagéo, da sociedade tribal para a sociedasttgal e da vida comercial restrita ao local jgara
fortalecimento das estruturas nacionais.

O urbano que surge a partir da transicdo do fesrdalipara o capitalismo ndo se atém ao
aumento da concentracdo populacional e do aprofueot® das diferencas em relagédo ao trabalho do
campo. Surgem estruturas politico-administratigag, englobam o cotidiano da vida e do trabalho
urbano. A divisdo de classes no seio da reconfigiordas relacdes de poder, pautadas pelo trabalho e
pela propriedade. Entdo oposta ao campo, a cidéderttia-se pela independéncia da propriedade da
terra para o desenvolvimento do capital. E a pedide sobre o trabalho e a capacidade de realizag&o
das trocas que demarca o controle da reproduc&adaurbana e reafirma que “a oposicao entre a
cidade e o campo sO pode existir no interior danedade privada” (MARX e ENGELS, 1996, p. 52).

A ldeologia Alem&e Marx e Engels é uma obra em que sdo apressmadtos importantes
sobre a relacéo cidade-campo. O texto, uma crtifibsofia predominante na Alemanha de entéo
apresenta fundamentos do materialismo historicapantar campo e cidade comgusda realidade
construida a partir das relagdes sociais de prodec@ios embates de classe. Incorporando esta
perspectiva, cidade e campo comportam elementasdisn simbdlica e de representagdo, que sdo
manifestacdes de um quadro maior de aspectos agltiMo entanto, reafirmamos que estes s&o
subordinados e vinculados ao que Ruy Moreira (20b&)eia de “existéncia real-concreta”, ou seja,
sdo construidos socialmente a partir de determ@sagd modo de producdo e necessitam de um
conjunto de expressdes culturais para sua legifimag longo da historia.

Para Moreira (2012) é possivel delimitar trés farhastoricas, considerando a evolugédo da
sociedade na Europa, da relacéo entre campo esciflgaimeira forma refere-se ao momento em que
a sociedade emssencialmente rural e este modo de vida era predorante. Ou seja, a vida urbana
ou a organizacdo em cidades existia em decorr@asanecessidades apresentadas pelo campo. A
aldeia feudal centralizava as decis6es coletivas &eas de producdo agricola. A cidade entédo tinha
muito mais o carater de estrutura administrativaniltar, € um processo paulatino e gradual de
alteracdo na dinamica das relacbes econdmicagansfdrma este papel. A cidade vai ao encontro,
em determinado momento, do desenvolvimento doalegpito e da constituicdo dos Estados nacionais
modernos.

Uma cidade constituida a reboque do campo nadis@gniecessariamente, a subjugacao ou a
incapacidade desta constituir-se enquanto realidaterial do espago de maneira independente. O
proprio estabelecimento das estruturas requeridal® [gapitalismo agrario impulsionava a
transformacédo da forma histérica vigente na relagéice campo e cidade. A assuncdo por parte da

cidade do seu reconhecido papel de encontro dexdiés classes sociais e seus embates, de esrutura




administrativas e do espaco de comercializacaerosdentes € um dos pontos centrais para 0 novo
momento da relacio entre campo e cidade, desgautada peladivisao territorial do trabalho . E

0 avango e consolidagdo do capitalismo que tramsfior tal realidade. Separando “a industria da
agricultura, transfere a industria para a cidatdslaz o campo a agropecuaria.” (MOREIRA, 2012, p.
157). O dinamismo das cidades, gerado a partindizsiria e da consequente concentracdo de pessoas,
é fator de rompimento do distanciamento e isolamdfgicos da vida do campo. “O proprio
crescimento desta dependia de trazer alimentoZriasiprimas, habilidades e homens de outras
comunidades, quer pela conquista, quer pelo com&(tMMUMFORD, 1998, p. 111-112).

A terceira forma histérica na relacdo campo-cidactere quanda sociedade passa a ser de
dominio essencialmente urbancA cidade € o espaco da concentracdo, espacoenliajaticamente
estamos cada vez mais envoltos com um tempo-egpaEdende a homogeneidade e seguimos
separados pelo conjunto de contradicbes presenteforgados no urbano. O estabelecimento das
cidades como “centros de comando” da vida poligca&condmica incrementa o processo de
disseminacéo ideoldgica do conjunto de valorescisdas ao urbano.

Ainda discorrendo sobre o tema a partir da delghibgproposta por Ruy Moreira (2012), cabe
discutir em que medida o caso brasileiro assensaten processo geral da Europa Ocidental. H4 uma
particularidade que é o estabelecimento das cidedgsanto centros de poder, mas estreitamento
vinculados aos atores politicos oriundos do carApmligarquias rurais ndo sdo substituidas por uma
elite urbana, mas sim acumulam tais papéis. FEatat politico que confere um dos aspectos singsilare
na consolidacdo do capitalismo urbano no Brasil:e€tdnomia tem o cariz rural da fazenda, mas a
cultura tem o trago cosmopolita da cidade.” (MOREIR012, p. 159)

A industrializacdo brasileira ao longo do século pedliza-se com o aporte de investimentos
estrangeiros concentrados nas grandes areas udranasnsolidagdo, com amplo destaque para Sao
Paulo e entorno. O padrdo concentrado de urbawmizagiloca um imenso contingente de
trabalhadores do campo em direcdo aos grandessembanos. Estes passam a ser identificados com
a modernidade e o bastido das novas oportunidadesiternizando o campo e vinculando-o ao atraso.
A propria difusdo da urbanizacéo brasileira é dedig concentrada. Comentando o caso especifico
da desconcentracdo industrial do Brasil, Santo#veitda (2001) apontam a dissemina¢do de novas
industrias e a transferéncia de outras, a paiticipalmente da década de 1990, em areas afastadas
das metropoles da Regido Concentrada. No entamtmesmos autores fazem a ressalva que se trata
muito mais de um deslocamento de plantas industii@ique de escritrios e centros diretores. Este
fato reforca o entendimento do processo de coragdimle ampliacdo do capitalismo urbano-industrial
no Brasil enquanto movimento de reforco dos cenirbsinos decisérios em termos econdmicos e
consequentemente como referéncias culturais nas wdifrentes areas, expandindo-se assim

materialmente e ideologicamente.
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O RIO DE JANEIRO ENTRE RURAL E URBANO : AS TRANSFORMAGOES NO BAIRRO DE SANTA
CRuUZ

Uma consulta aos dados do Censo Demografico de (BBGE, 2010) aponta a existéncia de
2.145.379 domicilios permanentes na area do mumicip Rio de Janeiro. Todos, sem excecao,
classificados como domicilios urbaho¥al quadro é diferente de outras capitais biisafiepara a
mesma pesquisa: Sao Paulo apresenta pouco marsmdié @omicilios rurais e Salvador menos de 1
mil. A pequenissima parcela de imdQveis rurais émrga diante do fato que se trata de grandes
cidades, com processos de urbanizacdo consolidadosstante tempo. No entanto, a completa
auséncia de domicilios rurais é sintomatica aorgbs®s a cidade do Rio de Janeiro, por exemplo,
que possuia até algumas décadas atras uma area rura

Parte desta area rural corresponde ao bairro da Eanz, que junto com seu entorno mais
préximo é o recorte espacial deste texto. A pdeie buscaremos entender elementos da relacédo entre
cidade e campo e também refletir sobre as poskdidis de aproximacado entre o contexto local e a
aprendizagem em geografia.

Aquilo que era conhecido como Sertdo Carioca figao zona rural do Rio de Janeiro até
meados do século XX. Sua fungéo agricola s6 padensendida a luz do processo de urbanizagéo e
industrializacdo da hoje metrépole fluminense. &adtuz, Paciéncia e Sepetiba sdo alguns dos
bairros mais distantes do centro da cidade do Ridasheiro. A avenida Brasil com seus 58 km e
cortando 27 bairros é o principal eixo de acesdowviario. O ramal Santa Cruz da Supervia, empresa
privada que desde 1998 tem a concessdo do tramdpordviario da cidade do Rio de Janeiro, é
também um importante acesso as areas mais cefraislade. Seus 55 km s&o percorridos em uma
viagem, em condi¢des regulares, de quase 1h20rdeadu

Os demorados caminhos hoje utilizados por um granmfgingente de trabalhadores em
direcdo ao centro do Rio de Janeiro, ligam com uapdez muito maior do que nos tempos de
outrora. O sertdo carioca envolvia para GALVAO @Q963]) o seguinte recorte:

Como “sertdo carioca” entende-se a zona rural dadBsla Guanabdaraaracterizada por
fraca densidade demografica e pela agricultura cfammoa dominante de ocupacéo da
terra. Representa 73% da superficie do estaddgadati% de sua populagéo.

(...)

Constituem-se os distritos de Santa Cruz, CampmderaJacarepagua e Realengo.
(GALVAO, 2009[1963], p. 181)

A caracterizacdo da autora, no texto escrito aaigiente na década de 1960, mostra como em
meados do século passado Santa Cruz e distritasmm® eram reconhecidos como areas rurais da
cidade. Jacarepagua e suas adjacéncias sofreramasgoode ocupacdo na medida da expanséo
suburbana da cidade. O distrito de Realengo calmolim processo de urbanizagéo iniciado com a

instalagdo de uma grande tecelagem no bairro dguBam fins do século XIX (Oliveira, 1991).

1 Situacao também identificada nas capitais Belozdote e Porto Alegre.
2 Correspondente na época ao atual territoriodkdei do Rio de Janeiro.
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Figura 1 — XIX Regido Administrativa da Cidade do Be Janeiro

Ha elementos que séo indissociaveis ao analisateemns espaciais a recente transicdo
campo-cidade no recorte da Zona Oeste do Rio deirdague aqui pesquisamos. Estamos nos
referindo aos processos de urbanizacdo, indugt@@b e o alto indice de areas dominadas por
organizacdes criminosas, sejam faccfes do nancwotréfi grupos paramilitares conhecidos como
milicias. Todos estes elementos tém em comum [soseake expropriacdo e controle de territérios na
Zona Oeste ou fora dela. Ao longo do século XX ssiges processos de remocgado de favelas do
Centro, Zona Sul e Zona Norte da cidade destinaraiiferentes bairros da Zona Oeste conjuntos
habitacionais construidos para abrigar a populdgégada a retirar-se das areas mais nobres ou
daquelas que receberiam grandes obras de infragatrdA década de 1960 concentrou boa parte
dessas remocdes. As areas escolhidas para recelm®njontos habitacionais tampouco possuiam
infraestrutura adequada e em muito ultrapassaraminoero de moradores para o qual o parco
planejamento foi realizado.

Santa Cruz, por sua condi¢éo de um dos bairrosdrsiemntes do centro da cidade, recebe um
grande numero de projetos de construcdo de cosjlrabitacionais principalmente nas décadas de
1970 e 1980. Ainda na condicdo de area rural, Santa e Paciéncia ficaram marcadas como areas
destinadas a extrema pobreza urbana, na medidaeia gstavam instaladas as casas de triagem, que
recebiam os moradores despejados dos ja precanamtos habitacionais por falta de pagamento das
mensalidades (Zaluar; Alvito, 1998). A favela daakas é heranca de um destes centros de triagem.

Mamede (2005) e Prieto (2011) destacam as condgdefiumanas a que estavam submetidos os
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moradores deste conjunto. Em plena década de adiiBninacdo nas ruas era feita por lampides e a
agua era obtida através de um pogo construido pelosdores.

O avanco dos loteamentos somou-se ao grande ceggoipopulacional experimentado pelo
municipio do Rio de Janeiro e pela regido metrtgnodi entre as décadas de 1960 e 1980, o que
aqueceu o mercado imobiliario legando aos maisgsobomo opcdo a favelizagdo as areas mais
proximas ao centro ou o deslocamento para a jadeserizada zona rural, principalmente ocupando
terrenos abandonados. Exemplo emblemético em &antasdo as favelas Rollas 1 e Rollas 2. Até
1930, a area onde estas favelas se localizavamneaagrande fazenda, que com a morte de seu
proprietario foi fracionada e passou a ser utiizath diferentes cultivos. Os processos seguintes de
ocupacado da Zona Oeste ampliaram a divisdo das lexéinguiram o uso agricola da terra e hoje as
duas favelas contam com cerca de 30 mil moradBriestd, 2011).

Além da supressdo do espaco rural e das atividagiésolas a partir do impulso de uma
urbanizacao precarizada, a “pa de cal” na sobregigédos agricultores da cidade enquanto tal foi a
promulgacdo do Plano Diretor de 1992. A partir d&ie, o Rio de Janeiro deixa, oficialmente, de
possuir areas rurais. Qualquer terreno do munigpasa entdo a estar sujeito a cobranca de IPTU
(Imposto Predial Territorial Urbano), cujos indickscobranga geram taxas sensivelmente mais altas
do que o ITR (Imposto Territorial Rural). Ainda ims®ncontramos permanéncia e resisténcias nas
atividades agricolas no municipio e em Santa Cruz.

As incorporag8es de fronteira ttm uma dimensaoredgel na expansao dos tecidos urbanos
sobre as antigas areas agricolas no entorno dadesidAlém da subordinagdo do campo a cidade, a
transformacéo deste se faz também com a expropraec@gricultores tradicionais e com a incluséo,
muitas vezes precarizada, destas areas ao tedddoajrcaso do recorte espacial que é objeto deste
trabalho. A transicdo do campo para a cidade rroob@dée Santa Cruz e adjacéncias possuiu um carater
de extrema precariza¢do, demonstrando uma inclpegméria no dmbito da cidade e também a
dissolucdo de elementos vinculados ao rural. Ceraidlo a importancia de retomar os vinculos entre
a realidade dos estudantes e as tematicas a sexeathidas, temos no local analisado uma boa
oportunidade de debater os potenciais e os lirdgdsabalharmos a questdo do campo e a sua relacdo

com a cidade junto aos estudantes do ensino fundame

A GEOGRAFIA NA ESCOLA PUBLICA : DIALOGANDO COM ESTUDANTES E PROFESSORES

Agregamos a este movimento de ideias a convicca@ueaima educacao geografica de fato,
ndo pode se afastar da discussdo de como a sceiestadorganizada e qual é o elemento estruturante
desta organizacdo. Ainda que tenhamos uma geogyaéiavalorize os aspectos da cultura e do
comportamento frente aos novos incrementos teciool®gnado é possivel concebé-la fora de um
debate de classe social e que considere as reagdlberdo modo de producdo vigente como centrais

para o entendimento da forma como a sociedade din&ciA mais elaborada das propostas
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pedagodgicas, com as mais avancadas e reconhecdadomgias lograra apenas resultados parciais
ao desconsiderar a estrutura sobre a qual socieglstiga e as ciéncias estdo assentadas.

Ao longo da histéria os processos educativos, idaluai a escola como instituicéo,
transformam-se ao cumprir papéis como o de ingtrygiia o trabalho ou para a construgéo de
habilidades que s&o julgadas como importantes elm s@mento ou local. O professor de geografia
ou de qualquer outra disciplina, ainda que atueiera rede de ensino ou escola especifica em que o
curriculo, planejamento e até mesmo a metodologiaemkino seja previamente delimitada ou
“engessada”, possui a tarefa, por vezes arduaazbr £scolhas. A todo tempo somos intimados a
privilegiar este ou aquele contetdo, a trabalhéerdénado tema sob uma perspectiva ou outra, a
apresentar uma tematica de uma ou outra forma.efsocconsciente ou néo, tais escolhas sao
determinantes para apontar a maneira pela quatssndolvera a geografia ou os temas afins a ela
junto aos estudantes da educacéo basica.

N&o é incomum a realizacdo de escolhas tedricoenlétgicas de forma arbitraria, ou a partir
de afinidades individuais, de maior ou menor diflade de lidar com um tema ou ainda uma
negligéncia do corpo tedrico da disciplina em nateaum discurso estreitamente vinculado a midia
ou as generalidades chamadas de “atualidades’ellaagt Moraes (2010) perceberam tais situacdes
ao longo de diferentes espacos de formagao codtinde professores. Tais fatos evidenciam a pouca
importéncia dada as definicdes conceituais e acepsw de aprendizagem em que se valorize o corpo
tedrico de nossa disciplina.

As aulas constituem-se no espaco de realizacdo@meo entre educadores, educandos e a
disciplina a ser ensinada. S&o, portanto, o looalgee ganham sentido a formacdo docente, o
curriculo da disciplina e a atividade dos estudantitores como Meirieu (1998) e Zabala (1998)
servem de referéncias para estudos em educaca@fiemgoltados para a compreensdo do processo
de aprendizagem em sala de aula. Sobre as congiigies aprendizagem, Meireu (1998) afirma que
€ papel do professor despertar o interesse dossabupartir da criacdo de um “enigma”. Portanto, na
deve o professor nem eximir-se de apresentar dradigerais as questdes a serem problematizadas,
nem antecipar-se aos resultados, acompanhandoientiec relacdo dos alunos com a dada tematica.
Buscamos entdo ouvir professores e alunos do eeatgbta pesquisa para que, mesmo que
inicialmente, seja possivel encaminhar algumaslasdes e proposi¢cdes possiveis.

A rede municipal do Rio de Janeiro conta com 105@blas em que estdo matriculados no
ensino fundamental mais de 530 mil alunos. A rexdié dividida em 10 coordenadorias regionais. A
maioria dos professores do ensino fundamentaP [agE2° anos de escolaridade) mantém o vinculo de
16 horas semanais com a prefeitura, sendo que destéante se destinam 12 tempos semanais
efetivamente a sala de aula e 4 horas para ataédde planejamento. Boa parte destes profissionais
cumpre jornada em outras redes ou possui outrdamatna rede. Também sdo expressivos 0s casos

de horas extras realizadas por estes profissigdajga-regéncia). Mais recentemente se ampliou o
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numero de docentes no regime de trabalho de 48, homrgue corresponde a até 32 tempos semanais
de aula e 8 para atividades de planejamento.

Para fins de melhor compreender como a questdoacamngdade € compreendida pelos
estudantes, realizamos um pequeno questionério ghanas do 7° ano do ensino fundamental da
Escola Municipal IPEG, localizada no bairro de Bacia, vizinho a Santa Cruz.

1- O que é cidade para vocé?

“Cidade € um lugar que tem muitas casas e mercado.”

“E um lugar bonito, porém violento e muito poluido.

“A cidade pra mim € um lugar grande com prédiosrmes e com motos, carros, casas e
muitas lojas. Isto € uma cidade para mim.”

“Cidade para mim é uma obra criada pelo trabalbsferco do ser humano.”

2- O que é campo para vocé?

“E um lugar lindo, com muitas flores, arvores e téin muita poluicdo, nem violéncia. Porém,
nao gostaria de morar 14.”

“E um lugar que tem arvores e também serve pardapla

“E um lugar pra distrair a cabeca, conversar, géatos, animais de estimacéo, descansar e de
onde muitas vezes saem os alimentos.”

“O campo para mim € um lugar com muitas arvoregetas, plantacdo de café e muitas

outras coisas como varias espécies de animaisé lssampo para mim.”

Em um primeiro momento chama a atengdo a auséadiedtificagdo do bairro em que os
estudantes vivem com as respostas dos mesmos.adecitbs prédios e do movimento ndo condiz
com a paisagem do bairro de Paciéncia e nem carSawta Cruz, que se claramente ndo é uma area
rural, tampouco se enquadra na definicdo apresenpatbs alunos. Mesmo o questionario ndo
entrando no mérito dos vinculos com o local, chamatencao que ele ndo tenha sido mencionado de
forma espontanea.

Realizamos também um pequeno teste com 4 professtoantes em escolas da rede
municipal na regido. Foram realizadas 2 pergunissedativas, sobre o bairro, sobre a geografia

agraria e sobre a utilizacdo de referéncias Iquaais a aprendizagem.
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Questao : - Em poucas linhas, como vocé descreveria 0 bair®aihta Cruz? Como caracterizg
atividades econdmicas, os deslocamentos e asrddsrareas do bairro?

P1 E um bairro muito afastado do Centro, excluido detgs servicos, cultura, precario
transportes, etc. Em grande parte € um bairro dorimi visto que muitos de se
trabalhadores trabalham em outras reqi@®s municipio. Possui alguma atividad

industrial, também agréria e de comércio.

P2 Um dos bairros mais pobres da cidade. Um bairrdiigc®. Com intensa violéncia ¢
areas sem a presenca do Estado. Sempre foi poepsiiol poder publico. Possui uma zpna
industrial e comércio razoavel. Dificil e demorat#slocamento.

P3 O bairro durante sua histéria passou por gran@esformacdes, de bairro imperial p
rural, industrial e comercial

P4 Atividades econdmicas ligadas ao comércio e a tndisiderdrgica, com deslocame
precario tanto entre bairros, guanto com sua lmaoén centro.

Este exercicio breve de caracterizagdo, direciomeaia questdes como a mobilidade e as
atividades econ6micas exercidas demonstra um reconénto de um quadro geral de precariedade
no bairro, imensas dificuldades no deslocamenta parareas centrais da cidade e parcas opgoes de
lazer para a populagdo. Os docentes 1 e 3 destacaexisténcia de um passado rural e ainda a

permanéncia de algumas areas agricolas.

Questdo : - Quais temas vocé considera que poderiam ser almsrdad uma aula de geogrd
tendo como ponto de partida o bairro de Santa Cruz?

P1 Exclusao, planejamento de areas do municipiodaiiMds econdmicas, indUstrias e geog
agraria.
P2 Pobreza, exclusédo, problemas sociais, problemagentals, contraste social, educag

justica social, saneamento basico, crescimentolacipual, transporte, agricultura urba
moradia, favelas, trafico de drogas, violéncia ngha

P3 Historia do bairro; a geografia do bairro; a ecormodesenvolvida no bairro.

P4 Urbanizacao, industrializacao.

Nesta segunda questdo encontramos semelhancasogrgfementos apontados na primeira
pergunta aos professores. Um grupo de docenteawvidgeu respostas em que as possibilidades de
aprendizagem de contetudos em geografia se resfimgao bairro em si, hdo apontando de forma
clara a possibilidade de ao estudar o bairro déaSaruz, desvendar um leque de temas e também,
considerando o tema de nossa pesquisa, 0 campoageralacdo com a cidade.

Como comentario geral sobre as respostas podenstgcde as afirmagfes que retratam a
percepgcao mais imediata das transformacdes reaemtesirro, principalmente com o incremento da
atividade industrial. As dificuldades com relacao teansporte também s&o bastante mencionadas,

bem como a favelizag@o e os problemas relativosléncia, apesar de que a notoria atividade das
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milicias pouco seja mencionada nos questionariddmAdisso a presenga precaria dos servigos
oferecidos a populacdo pelo Estado € notoria, ipaimente nas areas de educagéo, salde e segurancga.
Esta sondagem delimita um conjunto de questdesigmandam reflexdes. Ainda que sejam
relevantes as constatagoes e aferices junto aatastes sobre o entendimento dos mesmo sobre a
questdo aqui trabalhada, procuraremos centrar rexsdise no trabalho do professor. Assim o
fazemos por considerar a amplitude do publico com epte trabalha e também pelo fato de residir
nele a tarefa de difundir o conhecimento geogréafiaaescola. Neste sentido, considerando, em um
juizo a priori calcado nas entrevistagcreditamos que é na dificuldade observada de xtoatzacéo
da realidade local com o tema do campo e do me#b por parte dos professores, que ganha sentido o
movimento de pesquisa aqui exposto e as perspedii#amudancas que podemos apontar como
importantes para a transformacéo da realidade .psstdividades realizadas abordam um elemento
especifico do repertério sobre o campo que chefastalunos: as concepcbes manifestadas pelos
seus professores. De certo, temos um conjunto ttesoalementos como 0S manuais escolares, a
midia e uma cultura geral que fornece formas degyem construir representacdes sobre o meio rural.
Ao mesmo tempo que parcial, o foco nos professbfaadamental, pois trata-se do sujeito que tem a
possibilidade a partir de sua pratica de desnuatife de permitir que se construam novas formas de
entendimento da questdo, apoiando-se no lugar qunto de partida para o conhecimento de

realidades mais abrangentes.

CONSIDERAGOES FINAIS: PROJETANDO O FUTURO DESEJADO NA SALA DE AULA

Fica ainda evidente o quanto que o campo estafidadb com leituras idilicas e romanticas,
difundidas pelo senso comum e também, como verepmsmeio do proprio material didatico
utilizado pelos estudantes. Realizar a pesquisacsstudantes poderia ser um importante meio de
apurar no contexto de um grupo as percepcoes stahes campo e cidade. No entanto, consideramos
que a centralidade da figura do professor comdtsugmcarregado da mediacdo entre os contelddos
previstos para determinada disciplina o coloca era posicao cujas concepcdes e praticas em analise,
considerando o universo desta pesquisa, eviderdgaiorma privilegiada a geografia que é produzida
nas salas de aula.

Entendemos que também estdo fora da sala de ajlasaklementos que levam a esta
concepcao de campo e de meio rural tdo distanteadidade. As construcdes midiaticas, reproduzidas
no cotidiano e ao longo do tempo reforcam a idieatifio rural com o atrasado e o campo como um
espaco a ser superado. Ao longo do século XX, @speata cultura brasileira permitiram o
fortalecimento de tais estereétipos. Temos comanple 0 personagem Jeca Tatu, do conhecido

escritor Monteiro Lobato:
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Tipico representante do Vale do Paraiba, o Jetabiato é um caipira pregui¢oso,
gue vive a picar fumo e sentar-se nos propriosaohlares. Na feira leva apenas os
artigos que a propria natureza oferece. Da terea gpenas mandioca, milho e cana,
por ndo exigirem maiores cuidados e esforcos. Emcsisa de pau-a-pique ndo
possui nenhum talher, nenhum armario e até o baossui apenas trés pernas. E o
“sacerdote da Grande Lei do Menor Esforgo”. (FREBSA2009, p. 132)

Considerando a perspectiva dos jovens rurais, é@oos o trabalho de Sifuentes (2009) em
que é analisada a receptividade de valores urbamesareas rurais através da televisdo. S&o
constatados pela autora no grupo entrevistado: vamca do repertério sobre as mercadorias
conhecidas, as telenovelas como o programa maiidsse que o rural que aparece nas obras de
televisdo ndo possuem muitas aproximacdes comidase

Voltando ao universo da escola, os préprios masedidaticos ofertados pela rede municipal
ndo colaboram para a desconstrucao de tais efgpeedimagens do campo séo exibidas realcando
somente 0s elementos naturais, ha auséncias dénafes ao trabalho e ao conjunto de elementos que
tornam o rural hoje multifacetado. Outros elemeilmgsortantes do material sdo dignos de mencéao.
Principalmente aqueles que possuem uma relaca@ maior com 0 senso comum e 0 que é
difundido pela midia do que o que buscamos apreemgartir dos conceitos geograficos. Em uma
atividade, por exemplo, ha um refor¢co da ideia idade como espaco da agitacdo e do “estresse
urbano”. Este no entanto seria causado pelo “exwessescimento tecnolégich” Trata-se de uma
afirmacdo que ndo considera fatos diretamente wibgss na vida dos estudantes e de seus pais,
como as condi¢bes de trabalho da populagdo maiepab dificuldades no deslocamento para o
trabalho e tantos outros fatores que tornam a eidadigual e injusta. Culpabilizar as tecnologias €
ocultar a real razado dos problemas enfrentadosotidiano. Nos questionamos qual seria o grau de
contribuicdo para uma geografia escolar emancipadoapoiada nos elementos que a realidade
objetiva apresenta?

Os exemplos aqui colocados nos fornecem pistag sslvisdes de mundo relativas ao campo
que norteiam o conjunto da sociedade. A partir dssa escolha de analise, em que negamos a
neutralidade ou o acaso nas formas de enxergaal,odedineia-se um caminho de discussdo em que
cabe debater qual é o suporte ideoldgico de taidimhcbes sobre o campo.

Tal movimento, o fortalecimento no ensino do corpeérico da ciéncia, ndo deve ser
confundido com uma proposta de ensino que someateype-se em transpor para uma linguagem
acessivel os principios da ciéncia geografica,asipgente no Ensino Fundamental. Acreditamos que,
ao contrario do que possa parecer tal propostaalbeiza e esvazia a importancia que reconhecemos
na geografia enquanto ciéncia. O ensino, divulgacieo de nossas categorias e conceitos nas salas

de aula precisa estar ao servico da compreensieatidade por parte dos nossos estudantes. E

3 [ Disponivel em
http://www.educopedia.com.br/Cadastros/Atividadeldilizar.aspx?pgn_id=67023&tipo=2&pgant=v, acessado
em 20/04/2014.]"
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preciso o afastamento da préatica de ensino desusiiee aleatoria, bem como daquela preocupada a
todo tempo com a “geograficidade” do que estd sendmado, mais preocupada com as ferramentas
para analisar a realidade do que com a realidad®.em

Na perspectiva que aqui abragamos, o exercicimslaa geografia impregna-se de sentido e
a aprendizagem ganha uma maior margem para camsétem uma aprendizagem significativa.
Delimitamos entédo dois grandes desafios para aetiwacdo da educacdo geografica: um de ordem
didatica-instrumental e outro de ordem teérico-eitnal. Ou seja: de que maneira ensinamos
geografia? E 0 que ensinamos em geografia e a gartjuais conceitos da ciéncia geografica?

A partir dos pressupostos da educacdo geografica,saida para um melhor trabalho desta
tematica junto aos estudantes esta na recriacaefdaéncias com o lugar de vivéncia dos mesmos. E
sdo os professores, ainda que apresentando difamddestruturais de trabalho e com distintas
concepcdes sobre o tema que possuem o potendrahdéormacéo da realidade apresentada. Romper
com as concepc¢des de campo que o romantizam oecilapresta no rol de objetivos de uma ciéncia
geogréfica que se coloque na condicdo de posaibiliansformar a realidade e ousar construir um

futuro outro.
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